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Dans le cadre de la mise en ceuvre des programmes de langues vivantes étrangeres publié au BOEN
du 29 mai 2025, ce livret d’accompagnement propose des éléments d’éclairage pour le professeur
et des pistes de mise en ceuvre pédagogique du programme d’hébreu pour le collége. Celles-ci, de
nature variée (activité, séquence, séance, projet pédagogique, etc.), ne prétendent pas couvrir
I'intégralité du programme. Chaque proposition met en évidence des compétences qui figurent en
préambule commun des programmes de langues vivantes étrangéres et régionales et complete les
exemples pour la mise en ceuvre des programmes par niveau (6¢ a 3¢) qui proposent des repéres
culturels sous forme d’objets d’études possibles.
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En 6¢, cette activité s'appuie sur un projet culturel et linguistique pour maftriser I'expression orale en
utilisant une photo d'archives du musée ANU pour étudier la famille juive et israélienne. Les éléves créent
un audioguide en oralisant un texte, en travaillant prononciation et fluidité.

B Le projet pédagogique : exemples d’exploitation de différents
axes culturels.

B Elaborer une séquence

En 4¢, cette séquence explore le Sabih, plat israélien aux racines irakiennes, a travers un album jeunesse et
des vidéos. Pour clore le projet, les éléves participent a un "Top Chef" : ils revisitent la recette, la
présentent a l'oral et a I'écrit, puis défendent leur création devant un jury. Une activité ludique et
linguistique pour travailler expression orale et collaboration.

B Elaborer une séance

En 5¢, cette séquence explore les portraits dans I'art israélien (Reuven Rubin, Anna Lukashevsky) pour
découvrir la diversité culturelle. A travers un projet artistique et linguistique, les éléves décrivent des
ceuvres, maftrisent la possession (7 v*-) et créent un portrait (peinture, collage, numeérique) qu'ils
présentent a l'oral.

B Construire une progression linguistique et culturelle

Cette progression sur la ville en Israél, de la 6¢ a la 3¢, suit une logique spiralaire pour renforcer les objectifs
linguistiques et culturels. En 6¢, les éléves explorent le quotidien d'un quartier. En 5¢, ils étudient I'histoire
et le patrimoine de Tel-Aviv-Jaffa. En 4¢, 'accent est mis sur Haifa et les villes du Nord a travers la diversité
et les paysages. Enfin, en 3¢, Jérusalem offre une analyse des enjeux urbains et politiques.
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Introduction

Les enjeux du collége

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année :

6e Al Al+
Ge Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Les éleves entrent en classe de 6° avec des connaissances linguistiques acquises a I'école ou dans
leur environnement familial. Ces expériences forment un corpus de références (sons, lexique,
structures, tournures idiomatiques) et s’enrichissent d’une familiarité avec la culture des aires
linguistiques, a travers des chants, comptines, poemes, albums ou jeux.

Selon les contextes scolaires, les éléves ont également pu recevoir des le CP des enseignements
renforcés en langues vivantes. Ceux-ci prennent des formes variées : enseignement de type EMILE
ou bilingue qui associe la langue, étrangere ou régionale, a un domaine d’apprentissage de I'école
primaire. Pour ne citer que quelques exemples, un projet d’école ou de circonscription peut
s'appuyer sur I'EMILE pour introduire une seconde langue dés le premier degré ; un projet co-
construit avec le college de secteur peut faire la liaison entre la classe de CM2 et un parcours
bilangue ; certains éléves peuvent suivre hors du temps scolaire des cours d’EILE (enseignements
internationaux de langues vivantes). L'accueil en cours de langue vivante en 6¢ tient compte de ces
parcours variés et du bagage linguistique de chaque éleve. La maitrise de la langue de scolarisation
s'y ajoute, afin de garantir a chacun une progression adaptée jusqu’en 3¢, puis une transition fluide
vers le lycée. De méme, en classe de 5¢, I'apprentissage d’une deuxieme langue vivante s'appuie sur
les stratégies acquises en LVA et sur le répertoire langagier propre a chaque éleve.

Les livrets d’accompagnement des programmes de langues vivantes expliquent comment les acquis
linguistiques et culturels progressent de la 6 a la 3¢. lls insistent sur la progressivité des
apprentissages, en s'appuyant sur la double articulation : celle entre langue et culture, et celle entre
les différentes activités langagieres. Parmi celles-ci, I'interaction et la médiation, qui sont au cceur
de I'expérience du cours de langue pour les éleves — par la place qui est donnée aux échanges entre
éleves et a la collaboration entre pairs — permettent a ces derniers de mutualiser leurs
connaissances et d'éprouver ou de conforter ensemble leurs compétences. Ces activités
langagiéres réciproques font le lien entre activités de réception et de production pour développer
chez les éléves la capacité a porter un regard critique sur les discours, les informations et les images
auxquels ils sont exposes, y compris ceux genéres par des intelligences artificielles, a I’'école et en
dehors de I’école, et a faire bon usage des outils numériques’.

1 « L'utilisation pédagogique en classe des IA génératives par les éleves, limitée, encadrée, expliquée et accompagnée par
I'enseignant, est autorisée en classe a partir de la 4¢. », cadre d'usage de l'intelligence artificielle en éducation.

4


https://www.education.gouv.fr/cadre-d-usage-de-l-ia-en-education-450647

66 56 4e 36

A partir d’une trame commune, qui présente des pistes d’exploitation pour les quatre niveaux
d’enseignement du collége en puisant dans les repéres linguistiques et culturels des programmes,
chaque langue fait porter I'attention sur des points spécifiques, en prenant appui sur des sources
qui lui sont propres.

Par les contenus travaillés et par les valeurs portées par le cours de langue, comme la rencontre de
I'altérité et I'ouverture internationale, ou encore par son approche didactique (le travail de la
langue, sur la langue, dans la langue), les objectifs d’apprentissage des langues vivantes peuvent
s'associer a ceux des « éducations a ». Ainsi, l'apprentissage des langues vivantes contribue a la
formation des éléves sur des champs transversaux (EAC, EDD, EMI?, citoyenneté, notamment).
Parmi toutes ces possibilités, des choix sont faits dans chaque livret, qui montrent comment ces
différents objectifs, linguistiques, culturels et transversaux, peuvent converger dans le cadre d’'un
projet, qu'il soit propre au cours de langue ou interdisciplinaire.

Les principes sur lesquels repose I'enseignement des langues sont énoncés dans les programmes
pour les classes du college et les objectifs d’apprentissage y sont détaillés pour ce qui concerne la
langue et la culture ; pour chaque langue sont proposés sur éduscol des exemples d’objets d’étude
qui peuvent étre travaillés en classe, en lien avec les axes culturels et les activités langagieres
présentés dans les programmes ; I'émission Regards sur explicite les intentions et les nouveautés des
programmes? ; les livrets d’accompagnement donnent pour chaque langue des indications sur la
mise en ceuvre pédagogique des programmes.

2 Education artistique et culturelle, au développement durable, aux médias et & I'information, & la citoyenneté et aux valeurs
de la République.

3 Les exemples pour la mise en ceuvre des programmes de langues vivantes au collége, ainsi que I'émission Regard sur, sont
disponibles en ligne sur la page « Ressources d’accompagnement pour les langues vivantes étrangeres et régionales au
college » sur éduscol.



https://eduscol.education.gouv.fr/4758/ressources-d-accompagnement-pour-les-langues-vivantes-etrangeres-et-regionales-au-college
https://eduscol.education.gouv.fr/4758/ressources-d-accompagnement-pour-les-langues-vivantes-etrangeres-et-regionales-au-college

Articuler langue et culture ainsi que les
activités langagieres : un enjeu majeur

Articulation entre culture, compréhension de

I’écrit et mise en voix

La famille dans la tradition juive et en Israél de nos jours, spécificités

et diversité, classe de 6¢

L'exemple proposeé s'inscrit dans I'axe 1, « Personnes et personnages » et illustre le développement
attendu des compétences de production en s’appuyant sur les documents de réception, avec une
entrée culturelle explicite, ici une photographie qui provient des archives du musée ANU, libre a

I'exploitation pédagogique et téléchargeable sur le site de ANU, le Musée du peuple juif a Tel-Aviv.

Compréhension de I'écrit

NIXIONN N ,AV0IR W'V MITN TIV'MNMY? 12700 AIpn

1916 ,0'27Nn ,1'ATR .N'TIN' NNawn

/707X NITIN MNOK, 7Y NINKNINTIN DN :'N'n
IT? N7¥ NN 019 7M1 ('nm) :niawr ()27 nwars R0)
IT? 7w N2N,MITIN DT NN UXARD T2 .0TIN NDIT

MIT

—

.. en vue de produire une présentation orale de
la photographie (audioguide), pouvant s‘insérer
dans un projet de visite guidée d'une exposition.

Les éleves observent la photographie et lisent
la notice qui 'accompagne. Ils associent les
informations données dans le texte aux
éléments visibles sur I'image...

Expression orale en continu

N'TIN' NNawn 7w |27-11INW2A MW NN NNT
J1916-n naimnin .n27n ,1'neRn

INON, 17w NINNAIATTIN DN V20 DAY YA
.N127 N7nw NWAI? INONI 197N wal? 0N .NTIN
N1 DAY ' TN D' MY NIAYI INON 1197
TP 207 '2.0TIN NAIT T %Y Nan T'-7V 019
W NINKN NN KD DT DTN DAY DI
2N YW NT2101 NAIT TP 7W NN ,ANONI DTN

12IN ?NNN702 DN 21K .NQD N71 NAN N7 |'N N2inN2
DY 0N ,NINNA TAN 122 71 W' ?0Y'011 0N

JINNK MWL RND'Y ,NN10


https://dbs.anumuseum.org.il/skn/en/c6/e23552505/%D7%90%D7%95%D7%93%D7%95%D7%AA/ANU_Museum_of_the_Jewish_People_Photo_Collections
https://dbs.anumuseum.org.il/skn/he/c6/BH
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Compréhension de I'écrit

Le document de départ est une photographie dotée d’'une légende explicative. Grace a
I'association des informations a I'image, |'éléve développe des stratégies efficaces pour la
compréhension de I'écrit en s'appuyant sur des indices visuels ainsi que sur le titre pour reconnaftre
des informations simples et familieres. La présence des mots transparents comme les toponymes
(Izmir, Turquie) et les noms propres familiers (Esther, Rachel...) est également un levier facilitant
I'accés au texte : ce repérage constitue une stratégie efficace d'inférence du sens transférable a
I'apprentissage d'autres langues.

L'authenticité de I'image conduit a la découverte d'une réalité historique et géographique touchant
la diaspora juive et permet une exploitation riche, loin des représentations idéalisées et
stéréotypées. Ici on s'interroge notamment sur I'absence des hommes (a I'exception d'un jeune
adolescent). En rapprochant cette absence a la date de la prise de la photo, 1916, on peut rappeler
qu’a cette époque I'Empire ottoman est impliqué dans la Premiere Guerre mondiale, ce qui permet
d’évoquer I'hypothése d’une disparition ou d’'un éloignement dus a la guerre, mais également pour
cause de voyage. Le professeur insiste sur la différence entre un fait (n9*7n wa17 KIN) et une
hypothése (?nnn7na on *71Ix ,0'N 7w NINKN DR R'ND), et sur les moyens d’expression adaptés a
chacun de ces cas.

Expression orale

L'activité de production consiste en une expression orale a partir d'un texte écrit, qui s'apparente a
un écrit oralisé. Cependant, les éléves peuvent s'entrainer a lire leur texte de maniere naturelle
voire a I'apprendre par cceur en vue d'une activité d’expression orale dans le respect de la
ponctuation, de l'accentuation et la prosodie. L'ensemble assure une correction linguistique
optimale et permet de concentrer I'entrainement sur la phonologie.

Evaluation

La production finale peut faire I'objet d’une évaluation sommative a I'aide d’une grille d’évaluation
critériée, communiquée en amont aux éléves. Parmi les critéres d'évaluation, certains portent sur la
construction et la cohérence du texte, d'autres sur son adéquation avec le document, et d’'autres
encore mesurent le degré de la correction morphosyntaxique et phonologique. Les éléeves
enregistrent leurs productions et les déposent sur un espace numérique qui peut étre partagé. Il est
possible de demander aux éleves de s'évaluer entre eux pour favoriser chez eux une métacognition
en privilégiant une visée formative de cette évaluation et non pas sommative.

Les productions enregistrées sont montées pour constituer un audioguide pour une exposition de
classe. L'éléve s'approprie ainsi a la fois des tournures langagiéres et un patrimoine culturel qu'il
revisite, en lien avec un projet qui donne un sens a l'apprentissage.



Le projet pédagogique : exemples
d'exploitation de différents axes

culturels.

Elaborer une séquence

La cuisine israélienne, une nouvelle création ? Le cas du Sabih, classe

de 4¢

204704 1A

Al+

Axe 4 : inventer, innover, créer

L'Ftat d'Israél est une création moderne qui a mobilisé toute I'inventivité
de la jeune nation. Il fallait réunir des communautés éparses du monde
entier grace a des symboles communs, recréer I'hébreu comme langue
parlée, forger de nouvelles institutions... Cette dynamique favorable a
I'innovation s'étend également au domaine scientifique et technologique
ainsi qu’a la création culinaire. Cette derniere fait I'objet de la séquence
proposée.

La cuisine israélienne — une nouvelle création ?

En quoi I'exemple du Sabih illustre-t-il la diversité et la créativité de la
cuisine israélienne ?

Sabih [ Juifs d'Irak / traditions / diversité / spécialités culinaires | héritage
et patrimoine / recette de cuisine / inventer / créer [ créativité

Album de jeunesse : Sabba Sabih

Ouvrage écrit par Tami Shem Tov et illustré par Shimrit Elkanati, Kineret
Zmora Bitan Dvir, 2017.

Vidéo 1: Elsa prépare un Sabih

Une vidéo didactique qui explique comment préparer le plat de Sabih
(mots clés pour la recherche : « The REAL story of the SABICH + our
special recipe! learn HEBREW with Israeli street food) ».

Vidéo 2 : Le Sabih sucré de Danielle

Une vidéo qui illustre la réalisation d'une recette revisitée d'un plat de
Sabih lors d’un concours Top chef télévisé en Israél (mots clé pour la
recherche : ,7 Ny quin 'pnwn ,0iN1 n7RIT 7Y [WATIRD NINY (DN 7R 79 NRon
13 yny).

Les objectifs et le projet de la séquence

Le Sabih est un plat emblématique de la cuisine de rue (street food) trés populaire en Israél. Sila plupart des
Israéliens savent que le Sabih a été importé par des Juifs irakiens installés en Israél dans les années 1950, peu
de monde connait I'histoire de son implantation et le vrai sens du mot Sabih, en réalité un prénom irakien
courant. L'album de jeunesse de Tami Shem Tov, autrice israélienne dont le pere, né en Irak, se prénomme
Sabih, raconte de maniere ludique et captivante cette aventure culinaire et familiale. L'ouvrage nous sert de
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point de départ pour cette séquence, qui, en 4-5 séances, aborde la problématique de la cuisine israélienne,
issue de la synthése entre traditions diverses et esprit d'innovation.

Les deux vidéos proposées pour compléter le scénario de la séquence permettent de travailler la
compréhension de I'oral et constituent un support modélisant pour la production attendue des éléves.

En fin de séquence, pour exposer les éléments de réponse a la problématique en lien avec I'objet d’étude,
les éleves sont invités a participer un jeu de type « Top Chef ». lls créent en équipes un plat de Sabih revisité.
Une fois les plats préts a déguster, chaque équipe présente la recette de son plat a I'écrit, I'explique a I'oral et
argumente pour convaincre que son plat est le plus original. Un jury est chargé de déclarer le plat gagnant.
Les fiches d'évaluation du jury peuvent étre créées en amont avec les éleves. Le jury peut &tre composé des
éleves de la classe, des éleves d'une autre classe ou des professeurs. On s'assure que tous les éléves prennent
part a la présentation de la recette afin que chacun puisse étre évalué a I'oral individuellement, tandis
gu’une note collective est attribuée en fonction de la performance de I'équipe. Lors de leur présentation, les
éleves motivent leur choix, expliquent comment ils ont congu leur projet et comment ils ont réparti les
taches entre eux. Ensuite, ils restituent les étapes de la conception du plat sur place.

L'activité langagiere évaluée est I'expression orale en continu, avec une possibilité d'ajouter un bref échange
entre le jury et I'équipe pour une évaluation en expression orale en interaction.

D'autres projets peuvent étre envisagés : un livre numérique de recettes de cuisine, un monologue filmé sur
une recette qui se transmet de génération en génération en famille, un vlog de cuisine, une rédaction
d’histoire inspirée de Saba Sabih, une sortie de classe dans un restaurant qui propose ce plat (il en existe en
France), avec la création d'un reportage, etc.

Afin de réaliser leur projet, les éleves sont amenés a présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer

tres simplement le processus de préparation d'un plat ; ils organisent de maniére linéaire leur propos en

utilisant quelques connecteurs logiques et chronologiques comme ,7ax ,7un? ,nnarT? 9102 ;13- NK ,0TIR

27,7722 ,-w 190 LIX, et expriment simplement des goUts et des préférences en mobilisant des adjectifs

qualificatifs, des formules lexicalisées ou des phrases exclamatives : 71387 0'9*Tyn 11NIX > 12N 117N
11 nyo nr and /e ATR L TIRN MY KINCD NP 7w 00N DX TNIFRA ANIK IR/ LIinn

Acquis linguistiques a mobiliser par les éléves au cours de la séquence pour
réaliser le projet :

Phonologie

Aprés avoir terminé la lecture de I'album en classe, les éleves sont évalués sur une lecture a haute
voix d’un passage aléatoire du texte et pourront valider leur capacité a lire a voix haute un texte
vocalisé, requise au niveau Al+.

Lexique

e Réactivation du lexique de la famille ;

e Enrichissement du lexique de la nourriture et de la cuisine ;

e Verbes nécessaires a la préparation culinaire : couper, mélanger, chauffer, éplucher, etc. ;
e Lexiquelié al'invention, a la créativité, au patrimoine.

Grammaire

e L'utilisation de I'impersonnel au présent pour écrire une recette de cuisine (ex. : IX D'DNIN
D"7'¥nNN) est illustrée par le document écrit (la recette du Sabih a la derniere page du livre).
Cette tournure simple est recommandée pour la production orale et écrite dans le cadre du



projet de la séquence. Elle peut étre enseignée au cours de la séquence ou consolidée si elle est
déja en cours d’acquisition.

e Certaines recettes utilisent I'infinitif ; les documents de la séquence font un large usage du
passeé et du présent. Un travail sur la morphologie du verbe au présent, passé et a l'infinitif a
travers le texte et la vidéo didactique peut étre préconisé.

e Pour dénombrer les ingrédients de la recette, les €leves ont besoin des nombres qu'ils
apprennent a utiliser en distinguant la forme du féminin de la forme du masculin.

e Certains pluriels irréguliers peuvent étre démontrés (ex. Niwp 0'x12).

e Le superlatif 'an est utilisé dans le texte et, étant d’emploi courant, est le seul recommandé
pour le niveau Al+.

Déroulement de la séquence

Culturels : le Sabih, la e Lacouverture de I'ouvrage. e En pléniére : formulation
communauté juive e L'avant-derniere page de des hypotheéses sur le
d'Iraq. "album : comment aimez- sujet & partir de la page
Linguistique : vous votre Sabih ? de la couverture.
champ lexical de la e Fichede Igcture préparée e Enpléniere/en
nourriture et de la par I'enseignant bindme : consolidation
cwsme.. ) 037U M2100 7K D04 0AX TN du vocqbulawe, A
expression des goUts et e o expression de golt et de
des préférences. préférences.
Méthodologiques : e Engroupes/bindmes:
présentation de Les éleves commencent
l'ouvrage, stratégies de a compléter une fiche
compréhension de de lecture a partir des
I'écrit. éléments para textuels.
\
Ve
Méthodologiques : e Lelivre, en entier ou étudié e Lecture du texte:
stratégies de seulement en partie, selon le alterner entre des
compréhension de niveau de la classe. phases de lecture
I'écrit. ¢ Fiche de lecture. individuelle silencieuse,
Grammaire - lecture a voix haute en
limpersonnel, les pléniere, lecture guidee
nombres, la en bindbmes [ groupes.
morphologie du verbe e Lecture a haute voix
(présent, infinitif, passé). pouvant faire 'objet
d’une évaluation.
Pragmatiques : e Vidéo1 o Yisionnage d’une vidéo.
Stratégies de e Vidéo 2 e Echanges autour de la
compréhension de I'oral ¢ Fiche projet video.
Linguistiques : e Présentation orale d'une
consolidation du lexique recette.
et de la grammaire, e Elaboration du projet
notamment final.
I'impersonnel.

10
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Elaborer une séance

Portraits d’artistes d’hier et d’aujourd’hui, classe de 5¢ LVB

L'exemple proposeé s'inscrit dans I'axe 1, « Portrait, autoportrait » et plus précisément dans I'objet
d’étude, « Les portraits dans la peinture israélienne — reflet de la diversité ». De Reuven Rubin a
Anna Lukashevsky, a travers les portraits et les autoportraits d’artistes israéliens de différentes
origines et époques, les éléves découvrent la diversité de la société israélienne, tout en se forgeant
une culture picturale. Ils acquierent le vocabulaire et les structures linguistiques leur permettant de
présenter les ceuvres et notamment ceux qui ont trait a la description physique.

La séance présentée s'insére dans une séquence qui s'appuie sur un ensemble de reproductions
d’ceuvres artistiques et sollicite la créativité des éléves. Les éléves apprennent et s'entrainent a
présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer tres simplement des personnes et des
compositions picturales. Le projet final pourrait étre, par exemple, de réaliser un portrait (en
peinture, collage, installation, image numérique, etc.) d'un personnage inspirant, et ensuite de le
présenter a I'oral devant la classe.

La séance présentée est la 2¢ ou la 3¢ d'une séquence de 4-5 séances. Dans les séquences et les
séances précédentes, les éleves ont eu I'occasion d’apprendre le vocabulaire lié a I'univers
artistique et a la description physique des personnes : des parties de corps, quelques vétements et
accessoires, des adjectifs requis pour la description physique, dont les couleurs. A ce stade, les
éleves sont capables d’accorder correctement le nom et I'adjectif.

Au cours de notre séance, les éleves consolident leurs acquis lexicaux et grammaticaux et
apprennent la tournure -7 W' exprimant la possession, indispensable a la caractérisation de
personnes et objets. Ainsi, cette séance permet d'illustrer I'approche préconisée pour
I'enseignement de la grammaire. Cette derniere s'apprend en contexte et en lien avec une activité
langagiere spécifique. Ainsi elle s‘'emploie pour exécuter une tache précise, en I'occurrence, donner
des informations sur I'apparence physique d'une personne tierce, réelle ou représentée.

Enfin, les éléves s’entrainent également a donner leurs avis et exprimer leurs goUts et préférences
afin d’élire la meilleure réalisation artistique en fin de séance.

Les objectifs différents de la séance sont présentés dans le tableau ci-dessous en lien avec les
acquis supposés des éleves :

e Découvrir des tableaux d’artistes

o Quelques références dans le domaine de I'art

plastique : Ephraim Moshe Lillian, Reuven Rubin, israeliens ; ‘ o
Aharon Avni, Nahum Gutman, Rafi Peretz, Hanoch e Prendre conscience de la diversité
Piven, Raida Adon... de la société israélienne.

o Lesdifférentes origines des Israéliens.

Compréhension de I'écrit : associer des informations a Entrainement et consolidation des
une image. stratégies d’expression.

Expression orale et écrite : présenter, nommer, décrire,
caractériser, dénombrer tres simplement des
personnes.

Interaction orale : poser des questions courantes dans
des situations connues ou répétees..
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Outils linguistiques

Un vocabulaire lié a I'art plastique ; Consolidation des acquis lexicaux et
enrichissement du lexique de I'art, du corps
Quelques parties du corps, vétements et humain, de I'apparence physique.

accessoires ;

Quelques adjectifs liés a I'apparence
physique, dont les couleurs ;

Donner son avis et exprimer ses goUts et ses
préférences.

Accord nom / adjectif ; .
/ad e Reconnaitre et former des phrases

) exprimant la possession : 7Ima qr v [aIx17?
’ .
Phrases d’existence avec w' et |'K; 2T X 17 Wt .

e Reconnaitre et utiliser la préposition -7
fléchie aux troisiemes personnes du
singulier (,n7,1%)

Reconnaitre et utiliser la préposition 7w
fléchie a toutes les personnes.

e Reconnaitre et utiliser le comparatif
d’égalité et de ressemblance :

./ PN YA nd prm W'Y wr Ry
SA1AN [T DMWY NI TIRN DY W T

e Reconnaitre et utiliser le superlatif D :
.N7XM DN TIT 7Y AN My T?

Déroulement de la séance

Etape 1: ouverture - échauffement linguistique

La séance débute par une série de jeux d’échauffement linguistique animés dans un premier temps
par le professeur puis, progressivement, par les éleves. Deux activités sont proposées : un jeu 7¥In

Nk (« Jacques a dit »), qui permet de réviser les parties du corps, et un jeu de devinette portant sur
les vétements et les couleurs, dans lequel les éleves doivent identifier un ou une camarade a partir

d’indices oraux.

Cette phase, conduite en pléniére, instaure une dynamique ludique et vise a réactiver le lexique de
I'apparence physique, les structures de description ainsi que la formulation de questions simples en
situation familiere. Parmi les productions possibles, on peut mentionner :

; "wXRAN 7Y 0Tt ok xnn

; "?NINT M .AnITR NX7In nwal? X'

Etape 2 : constituer des bindmes en associant une image a sa description

Le professeur attribue a la moitié de la classe un portrait, et a 'autre moitié une fiche qui décrit le
portrait par quelques phrases. Les premieres phrases portent sur le tableau dans sa globalité, et les
derniéres phrases portent sur le personnage illustré. La premiére série de phrases est construite sur
des phrases de type : |'2N |2IRY 7¥ mXY [PI'T W' NINNA. La seconde série est composée de phrases
de type : 2Ima qr W 2N J2IRNY7. Les éleves circulent dans la salle et trouvent leurs bindmes.
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Exemple d'une fiche recomposée

AN AR Y myy |pIirT namnl v
.TV nimna v

.0'M MInnN1a v

190 MmN v

T Yy / DYy namna e

LN7MN1INY WY IR 7 W
Y NI QIR wr

Hmogx 17w

DT nDmnx 17 e
hhbkR{IAYAUL

R RbRrAYL

.omp v v
JIDNR DMTIR N7 W

NNIT RIN .N7XIN TIRNA 2N 2R 79 N
Source Ay

Etape 3 : explication grammaticale

La tournure de la possession -7 W', équivalent du verbe « avoir » en frangais, constitue une
particularité au regard des langues indo-européennes : I'hébreu n’utilise pas un verbe pour exprimer
la possession, mais une périphrase. Ainsi, pour dire « Sarah a un chien », on dira en hébreu « *ily a a
Sarah un chien » ; «ilaunenfant» : « *il y a a lui un enfant ». Ce point grammatical est donc a la fois
essentiel et délicat. La grammaire contrastive, permettant de comparer des phrases de la langue
cible a la langue source, aidera les éléves francophones a bien comprendre ce fait de langue. Cet
exercice participe de la formation métalinguistique des éléves.

A partir des fiches de I'étape précédente, les éléves observent la construction de cette tournure. Le
professeur les incite a formuler la regle de cette tournure. Cette phase peut se dérouler en pléniére
ou en bindbme a l'aide d’un questionnaire précis, suivie d’'une mise en commun. Les phrases
proposées dans les fiches permettent de bien distinguer entre I'expression de I'existence (W' tout
seul) et I'expression de la possession W* suivi — ou précédeé — du possesseur que I'on reconnait grace
a la préposition -7 qui lui est collé, ou bien par I'utilisation du pronom complément d’objet indirect
n7et17(alui, aelle).

Pour compléter I'observation, le professeur attire I'attention des éléves sur I'expression -7 NNIT qui
permet d’exprimer la ressemblance, et sa négation -n miw.

Etape 4 : portrait-robot

Le professeur distribue plusieurs portraits et autoportraits. Les éleves travaillent en groupe de 3-4
personnes. Chaque groupe désigne un dessinateur qui n‘a pas acces a l'image. Ce dernier doit
réaliser un portrait a partir des instructions de ses camarades. Au bout de 10 minutes, le portrait est
dévoilé de sorte qu’on puisse évaluer la réussite du groupe.

Cette étape mobilise I'expression orale en interaction. Elle permet de consolider la capacité a
présenter, nommer, décrire, caractériser et dénombrer des personnes et des objets, a former des
phrases exprimant la possession, a reconnaitre et employer la préposition -7 fléchie aux troisiemes
personnes ainsi qu'a consolider le lexique de la séquence. Les éléves utilisent des tournures et
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expressions lexicalisées leur permettant de préciser leur pensée et demander des explications : nnY
X7 X/ .maan X7 ,navoxn / 219w rn 'R/ 2980w T IR e T/ 71TN7 AWK ,'Maan X7/ ?)0nn ank
J1D1LLNNKRY NN NTY NILa

Etape 5 : cloture

Pour conclure la séance, les éleves élisent le portrait le plus réussi en argumentant leur choix. Voici
quelques exemples des phrases possibles :

IPNN MY IND PIMTA Y'Y WP AYIRT D A10 DD 0NN 7Y IYNY avin X
AN [PIFTA DM'Y7 DINIT TING DY W T D NhNIm DN TIT 7w D My
Plusieurs pistes sont possibles pour prolonger le travail réalisé et pour préparer la séance suivante :

e réaliser une recherche documentaire sur un artiste israélien, compléter une fiche d’identité de
I'artiste en vue de sa présentation en classe ;

e chaque éléve compose une devinette qui permet d’identifier un personnage célébre.

Articuler le contenu culturel a la progression langagiére : quelle place pour la grammaire ?

L'enseignement des langues vivantes s'appuie sur la réalité culturelle, source de richesse et de contenus
stimulants, susceptibles d’éveiller I'intérét et la curiosité des éléves. Cependant, I'acquisition de la langue
doit se faire de maniére progressive et raisonnée : le degré de complexité morphosyntaxique des documents
étudiés doit étre adapté au niveau des éleves, tel qu'il est défini par I'échelle de compétences du CECRL.

Des lors, comment articuler les deux dimensions de I'enseignement des langues — culturelle et linguistique
— et quelle place accorder a la grammaire ?

Les nouveaux programmes permettent de construire une progression linguistique et langagiére a la fois
précise et cohérente, a I'échelle de I'année comme du cycle. Pour chaque niveau, les activités langagieres
attendues sont illustrées par des exemples de production, en lien avec un lexique lui-méme en cohérence
avec les axes thématiques. La grammaire y est envisagée comme un outil indispensable a la mafitrise de la
langue, mais non comme une finalité en soi.

Afin d'offrir aux éléves un cadre propice a l'acquisition de la langue, il est souhaitable de répartir les
éléments figurant dans la rubrique « Grammaire » de chaque niveau du programme entre les différentes
séquences. Celles-ci, congues des le début de I'année scolaire, garantissent la cohérence de I'enseignement
et assurent une ligne directrice claire. A partir de documents écrits et oraux, et en tenant compte des
productions attendues des éléves en fin de séquence, le professeur formule ses objectifs en termes
d’activités langagieres. Ces objectifs permettent ensuite de cibler les outils linguistiques — lexicaux,
phonologiques et grammaticaux — nécessaires aux apprentissages.

L'exemple d'une séance consacrée a 'autoportrait d'un artiste illustre I'approche recommandée pour
I'enseignement de la grammaire. L'objectif est ici de reconnaitre et de produire des phrases exprimant la
possession a I'aide de la tournure -7 W1 Dans un premier temps, les éléves découvrent ce fait de langue dans
un texte. Ils sont ensuite amenés a repérer eux-mémes les régularités et a formuler la regle. Ce n‘est qu’a ce
stade que le professeur valide la regle et propose un exercice d’application sous la forme d'une tache
pédagogique.

Vue d’ensemble

Cet exemple de séance a permis de mettre en exergue quelques points essentiels qui peuvent
guider le professeur dans la mise en ceuvre de son enseignement.

e Les objectifs de la séance sont clairement définis et s'inserent dans les objectifs de la séquence.
La séance est une étape dans la construction du projet de séquence.
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e Les objectifs culturels et linguistiques sont en cohérence avec le programme.

e La préparation de la séance se focalise sur ce que fait I'éleve et comment le rendre actif. Le
professeur multiplie les situations qui favorisent son engagement dans le processus
d'apprentissage en lui proposant des taches avec des consignes claires et explicites.

e Laséance comporte plusieurs étapes distinctes. Pour chaque €tape, I'enseignant(e) définit le
mode de travail, les activités des éléves, les supports retenus et la / les activité(s) langagieres
travaillées. Le changement de mode de travail plusieurs fois dans la séance favorise I'attention
et la concentration des éléves. Les moments de cours magistral sont nécessaires, mais ils ne
monopolisent pas la séance.

e Les modes de travail qui favorisent la collaboration entre éléves (bindme et groupes) sont
privilégiés. Outre le fait qu'ils offrent la possibilité de varier les activités, ils permettent de
développer des compétences psychosociales, comme, par exemple, le développement
d’attitudes et de comportements prosociaux (acceptation, collaboration, coopération,
entraide) prénés par le programme.

Les compétences psychosociales en cours d’hébreu

L'une des évolutions majeures des nouveaux programmes de langues vivantes est I'intégration des
compeétences psychosociales (CPS) parmi les objectifs d’apprentissage.

Les compétences psychosociales regroupent des capacités cognitives, émotionnelles et sociales qui
permettent aux éleves de développer leur pouvoir d'agir, de renforcer leur bien-&tre psychique et de
construire des relations positives avec les autres. Leur développement contribue pleinement a la réussite
scolaire et a I'épanouissement personnel des éleves.

L'enseignement des langues vivantes se préte particulierement a I'acquisition de ces compétences. En effet,
les objectifs linguistiques et culturels favorisent naturellement le travail coopératif, I'écoute et la découverte
de I'altérité. Les compétences psychosociales — qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales — se
développent ainsi dans des situations concretes d’apprentissage.

Dans la séance proposée autour de I'objet d’étude « Les portraits dans la peinture israélienne : reflet de la
diversité », les éleves renforcent notamment leurs compétences sociales : communication efficace,
coopération, collaboration, entraide, respect et acceptation de I'autre. Le travail en groupes et en bindmes
favorise ces apprentissages relationnels et encourage les échanges constructifs.

Certaines thématiques culturelles du programme se prétent particulierement au développement d’autres
compétences psychosociales. L'ceuvre d'art, par exemple, constitue un support privilégié pour apprendre a
observer, exprimer ses idées et mettre des mots sur ses émotions. Elle contribue ainsi au développement de
la capacité a reconnaitre et réguler ses émotions.

De méme, les axes culturels centrés sur la découverte de soi et des autres — « Personnes et personnages » en
6¢, « Portrait et autoportrait » en 5¢ ou encore « A la rencontre de I'autre » en 3¢ — favorisent le
développement de la conscience de soi et des compétences cognitives associees.

Pour en savoir plus sur les compétences psychosociales : un référentiel pour un déploiement aupres des
enfants et des jeunes. Syntheése de |'état des connaissances scientifiques et théoriques réalisé en 2021
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Construire une progression linguistique et
culturelle

La répétition et la consolidation des acquis se trouvent au cceur de tout apprentissage, et
notamment celle de la langue, raison pour laquelle I'enseignement ne saurait se limiter a une
approche cloisonnée des objets d'étude. La réactivation des connaissances s'inscrit dans une
temporalité longue, a I'échelle du trimestre, de I'année et du cycle.

Ainsi, si les programmes définissent des reperes culturels et linguistiques spécifiques pour chaque
niveau, ils favorisent également une approche globale fondée sur une progression spiralaire. Sur le
plan thématique, les axes étudiés de la 6° a la 3° — et méme au-dela — permettent de réinvestir
d’'une année sur l'autre des champs sémantiques communs, abordés selon des perspectives
renouvelées et avec un degré de complexité croissant. Cette démarche évite la simple répétition au
profit d'un approfondissement progressif des notions.

Cette logique a des effets directs sur I'acquisition du lexique : constitué d’abord d’'un vocabulaire
élémentaire en 6° et en 5¢, celui-ci s'enrichit progressivement grace a cette approche spiralaire. De
méme, I'évolution des problématiques abordées et I'ambition croissante des projets pédagogiques
conduisent les éleves a mobiliser une gamme toujours plus étendue d’'outils morphosyntaxiques.

L'univers urbain nous servira d’exemple pour la construction d’une progression linguistique et
culturelle tout au long du college.

La ville : habiter, vivre, explorer, analyser

Le théme de la ville traverse les programmes du collége et permet de construire une progression
culturelle en adéquation avec les compétences langagieres attendues a chaque niveau, du
niveau A1 en fin de 6°bilangue au niveau A1+ en 5¢ et en 4¢, pour atteindre le niveau A2 en fin de 3¢.

En 62, a travers I'axe 2, « Le quotidien : vivre, jouer, apprendre », les éléves découvrent
I'environnement immédiat d’'un éléve israélien : son lieu d'habitation, le type de commune dans
lequel il vit, sa rue ainsi que le trajet qu'il effectue pour se rendre a I'école. Grace au travail mené
dans I'axe 3, « Pays et paysages », ils acquiérent leurs premieres connaissances géographiques sur
Israél, apprennent a lire la carte du pays et a y situer différents lieux.

En 5%, c’est dans le cadre de I'axe 6, « Tel-Aviv—Jaffa et la plaine cbtiere », que les éleves abordent la
ville et découvrent son passé comme son présent, en se concentrant sur I'un des quartiers de Tel-
Aviv-]affa. Cet axe peut étre mis en relation avec lI'axe 2, « Le quotidien : lieux, rythmes, saisons »,
lorsque I'accent est mis sur la vie quotidienne dans un quartier, ou avec I'axe 5, « Des langues, des
lieux, des histoires », lorsqu’il s'agit d’explorer davantage la dimension patrimoniale de la ville.

Le programme de 4¢ offre de nombreuses possibilités d’exploitation du théme urbain. Les éleves
peuvent I'aborder a travers I'axe 6, « Halfa et le Nord : une mosaique de populations et de
paysages », en prenant pour objet d’étude la ville de Haifa ou I'une des villes historiques du nord
d’Israél (Saint-Jean-D’acre, Safed, Tibériade ou Nazareth). Ils peuvent également travailler sur
I'axe 3, « Villes, villages, quartiers », dont I'objet d'étude est « Jérusalem, Tel-Aviv, Haifa : trois
facettes de la vie urbaine en Israél », ou encore croiser ces deux axes.

Enfin, en 3¢, les éleves approfondissent leur connaissance du fait urbain a travers |'axe 6, consacré a
la ville de Jérusalem. L'objet d'étude « Jérusalem et ses lieux d’exercice du pouvoir » leur permet
d’explorer I'histoire et le quotidien de la ville tout en enrichissant leurs moyens d’expression sur
cette thématique.
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Cette proposition est résumeée dans le tableau ci-dessous.

A1l

Al+

Al+

66 56 46 36

A2

Axe 2:Le
quotidien - vivre,
Jjouer, apprendre
e Mon espace
préféré chez moi
e Unejournéed'un
éleve israélien,
entre libertés et
contraintes

Axe 6 : Tel Aviv-
Jaffa et la plaine
cotiere
e Comment est
née la premiére
ville hébraique ?
e Architecture a
Tel-Aviv — la mise
en valeur des

Axe 3: Villes,
villages, quartiers

e Dis-moiou tu
habites, je te
diraiquitues!

e Jérusalem, Tel-
Aviv, Haifa - trois
facettes de la vie
urbaine en Israél

Axe 6 Laville de
Jérusalem — entre
espace mythique
et vie quotidienne

e Jérusalem et ses

lieux de
I'exercice de
pouvoir

Axe 3 Pays et quartiers Axe 6 : Haifaetle
paysage historiques Nord - une
e Petit pays, e Jaffa au carrefour mosaique de
grande diversité des civilisations populations et de
géographique paysages

e Haifa, la Galilée -
la coexistence a
I'ceuvre

e Villes riches de
patrimoines — le
passé glorieux et
sa conservation.

La mise en ceuvre de la progression langagiére
Le projet de séquence, en lien avec |'axe culturel, va déterminer le travail langagier qui sera
entrepris tout au long de la séquence. Ici nous proposons, a titre d’exemples, quelques pistes qui

illustrent la complexification grandissante des problématiques et des projets d’une année a l'autre.

Exemples de situations de communication et de projets de séquences

Dans le cadre d'un

échange scolaire virtuel ou

réel, un éléeve :

e ndique le chemin qu'il
fait pour aller a I'école.

e Présente son
environnement
immédiat, les lieux qu'il
aime.

e Parledeson lieu
d’habitation et le situe
sur la carte.

En individuel ou en
bindbme, les éleves
présentent un diaporama
ou une vidéo sur un
quartier ou un lieu
emblématique de Tel Aviv-
Jaffa, aujourd’hui et hier.

L'office du tourisme de
Saint-Jean d'Acre (Akko en
hébreu), ou une autre ville
du nord qui s'engage dans
les projets suivants :

e Créationd'un
prospectus touristique.

e Création de parcours
balisés de la ville.

e Enregistrementd’'un
audioguide / création
d’un chabot pour une
visite guidée de la ville.

Lors d'une table ronde sur
le projet urbain de
Jérusalem

Des éleves analysent et
commentent la
conception urbaine de la
ville.

D'autres éleves présentent
des projets
d’aménagements /
imaginent la ville en 2070.
Un éléve anime le débat.

Le débat est filmé et posté
sur I'ENT ou sur un blog.

Afin d’accomplir leur projet, les éléves auront besoin de réaliser les actes langagiers inscrits aux
programmes comme détaillé dans le tableau ci-dessous :
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Actes langagiers avec des exemples de production

o Présenter, nommer,
décrire, caractériser,
dénombrer tres
simplement des lieux :

19W 1IN 'R ,DPY 7Y 2NN
NN NN
oI v aon N T Y

N7IT2 'Y X' YA N
,AA12 IRXN] X' .07 NI
7Y VaW AN W' .A2Tna
.NU'0MMINI 'NITA

(Se) présenter de
maniere trés simple en
indiquant oU on habite
et quelles sont ses
habitues :

W NIPDWN ,0MYNT NN X
n1% 7272 ndYIn Ak o 7D 0o

TIYOI1 'IX D'MY97 . 190N
.NNaNY? 091N

Situer dans letempset |,

I'espace en utilisant
quelques marqueurs
temporels et spatiaux
essentiels.

YN IN'TIA IR D'RN NN
N7 2N K¥N1 NI, 21X
A17'9' 07N N1 vowNnN
N0 W' IN'TINT 78NN
NIRNIX NAL,NTA NNy

21N N2 N a'ax na nyo
.0'7Tan AR'M X0 oo

NN KN DYO 017w 7Tan AT
1197 .2'aX N2 nIaa DN 7Tann
,[IP'M 190 N1 N9 AL,
Snfxan nroama”

Aw"n DX M Nnnan oY
.TINDINAN 2202 "N1a7n

Présenter, nommer,
décrire, caractériser,
dénombrer tres
simplement des
personnes, des objets,
des lieux, des activités :
,1I9¥N 9INN 1IY™M2A NXYN DY
7Y DI DA DY YA
R Q7R D'YUNIN
YN NNN XN DY
11NIX ,071¥2 NNy 'Man
NIN9Y N K'Y DI
.NNITPN NTINAN NOINN

NX NNP7 N0" [IX*7191 1799-2
, 072NN DIXAIMIYA TN DY
.N'7x¥n X7 72N

e Donner des conseils et

des consignes simples :

A727 'KTD LDy DY ONWd
.0"RD NIN7INA

DT 7DX7 AWOKR IP'AN NNX
.1 nTvona

NNo97 X1 ,7010n0 NN
nnm [i1nY n7xnY
.0M79€n0N

e Présenter, nommer,
caractériser,
dénombrer de maniere
détaillée des
personnes, des objets,
des lieux :

q12'¥ 12N 0'R¥N1 D1 NYaa

N1 7¥ D2IvNI 0vdIN
,N7YNMMN N'E ,NoNN (7KW
LN g ifun vOwNN N

2N D'R¥N] DAIYNN D120
112Y7 NP AR ,W'7 TR
MaNN2 IX 7202 nipn nipnn
2Ny

D'I¥2N INd DA¥IYN 012N
NIAINNAY "1 ,NNTA2 0'97In
D'yasn NINSY Nnd D7
.0"7R'¥1019 (D'VOMINL)

e Exposer et expliciter un
projet, une projection
dans l'avenir :

DIN7N N7 IR DD9IN '
?12'00X NV DNNNY
N7 1021'WIN IR K7W Y
¥ N'oPINTY NNTY DX
0N

NN, TNYn 7w 0'hwnna
NMIPNN 2 12ANNY N7"0
N'NN DY NY2a .0IvN
.[102'WIl IND DAY AYPIOX
2272 N2 7107 N WONR TR
DN NN NNl

e Faire part simplement
de son accord ou de
son désaccord :

NP N'R DDOoN X
X7 DIzn X'N 7wnnn

AYOX NYT? NN .AOIONR
niwyY
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Les outils linguistiques

6e 56 4e 36

Les actes langagiers relevés avec les exemples correspondants permettent de constituer la liste
d’outils grammaticaux et un corpus lexical pertinent pour chaque niveau :

Grammaire

verbes courants au
présent

Phrases non
verbales, copule.

e verbes courants
au passé
notamment
verbes du yvua
dont nm.

e large gamme de
verbes au passé.

e verbes a l'infinitif,
dans des
constructions
modales
impersonnelles.

verbes au futur.

phrases d'existence
avec '8/ wrau
présent.

e phrases d’existence
au passé.

phrases d'existence
au futur.

pronom possessif
LYY

le pronom relatif w-
, équivalent du
pronom relatif
sujet (qui) et COD
(que).

états construits
lexicalisés.

état construit avec
adjectif.

état construit, avec
|'article défini et au
pluriel.

Il est possible de constater que le temps étudié en 6¢ est le présent, alors que le passé est introduit
en 5¢, surtout pour des verbes au 7'won ,72u91 79, et notamment pour les phrases d’existence au
passé : NN9DIX N9 NN K7/ N N9 n'n. En 48, les éleves approfondissent et diversifient I'usage du
passé ainsi qu'ils formulent des conseils a I'aide de I'infinitif : DMARN NM7IKA P27 'RTD. En 3¢, les
éleves projettent sur I'avenir avec verbes et phrases d’existence au futur.

Le pronom possessif 7w fléchi est introduit deés la 6, mais un emploi systématique du pronom
relatif -w sera nécessaire en 3¢, pour formuler des phrases un peu plus complexes pour commenter
la conception urbaine de la ville.

Enfin I'état construit (0190 NIIN ;090 N) est utilisé des la 6°, mais seulement en tant que mot de
vocabulaire. En 5¢ ou 4¢ il sera possible de I'expliquer comme fait de langue, montrer ou se place
I'article définit et comment le mettre au pluriel. Mais son emploi, parfois délicat, ne sera requis

qu'en 3e.

Quant au lexique, il se compose de plusieurs catégories : noms propres (surtout des toponymes), le
lexique de la ville, le vocabulaire géographique, le champ du tourisme, du transport.. comme
présenté dans le tableau ci-dessous. Rappelons le principe spiralaire : a chaque étape, le nouveau
vocabulaire s'ajoute au vocabulaire déja enseigné (ce qui ne signifie pas qu’il est déja assimilé). Afin
de garantir I'acquisition effective du vocabulaire, le professeur procede a des révisions fréquentes
qui peuvent prendre la forme d’un jeu (quiz par exemple) ou d’un test (noté ou pas). A chaque fois
que le lexique s'étoffe, une reprise de I'ancien vocabulaire est recommandée.
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Lexique
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Corpus documentaire

e Collections de photographies du Musée du Peuple juif ANU, site officiel du musée.

e Tableaux d'artistes isra€liens téléchargeables sur des sites internet.

e Album de jeunesse : Sabba Sabih, ouvrage écrit par Tami Shem Tov et illustré par Shimrit
Elkanati, Kineret Zmora Bitan Dvir, 2017.

e Vidéos téléchargeables extraits de legcons d’hébreu et de I'émission qun 'znwn sur le Sabih.

e Une photographie aérienne de Giv'at Ram a Jérusalem.

e Plans des villes.

e Unevidéo sur la difficulté de circulation a pied a Jérusalem. Taper ?n*winna 701w 0'¥n X7 nnY
o Des articles de journaux sur les défauts de la planification a Jérusalem.

e Sites officiels de I'office du tourisme israélien des villes étudiées.

e TheJerusalem Institute for Policy Research, site official.

21
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https://jerusaleminstitute.org.il/



